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PEKKA MERTALA
Apulaisprofessori (monilukutaito ja digitaaliset tekstitaidot)
Jyvdskyldn yliopisto

MONILUKUTAITO VARHAISKASVATUKSESSA:

ABSTRAKT| KASITE JA
KONKREETTISTA KASVATUSTA
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Monilukutaito on uusi kdsite
varhaiskasvatuksessa ja
suomalaisessa kasvatuskentdssd
ylipdatdan. Kasitteen juurtumatto-
muus on nakynyt epédtietoisuutena
siitd, mitd monilukutaidolla oikeastaan
tarkoitetaan ja miten sen tulisi ndkya
varhaiskasvatuksen pedagogiikassa.
Tamadn kirjoituksen tavoitteena on
halventda monilukutaitoon liittyvaa
mystiikkaa. Vaikka monilukutaito

on abstrakti kdsite, ei pedagogiikan
tarvitse olla abstraktia. Siksipa
kaytan konkreettisena esimerkkina
varhaiskasvatuksen pedagogiikalle
hyvin ominaista tyokalua; kuvitettua
satukirjaa.

Yksi tapa hahmottaa monilukutaito
on ajatella sitd sateenvarjokdsitteend,
joka sulkee alleen erilaiset

tekstit (esim. kirjoitus, kuvat,
video, puhe), niiden tulkintaa ja
tuottamista edellyttavat lukutaidot
(esim. visuaalinen, auditiivinen,
kinesteettinen) sekéd lukutaitoja
tasmentdvat erilaiset ulottuvuudet
(esim. operationaalinen, kriittinen,
kulttuurinen).

Kirjan lukeminen voidaan aloittaa
sen kuvien tarkastelulla: millaisia
tulkintoja voimme tehdd kirjan
tapahtumista kuvituksen perusteella?
Entdpd kirjassa esiintyvista henki-
l6ista? Toistuvatko kuvituksessa
jotkut tietyt varit ja jos toistuvat niin
miksihan. Kirjan juonesta ja hahmojen
luonteesta tehtyjad oletuksia testataan
lukemalla tarina.

Lukemisen jdlkeen voidaan mygs
tulkita kirjan juonta. Mitd tapahtui
ensin? Entdpd seuraavaksi? Millaiseen
tilanteeseen kirja paattyi? Onko jois-
sain muissa tutuissa teksteissd sa-

manlaisia juonirakenteita? Oliko kirjas-

sa jokin opetus? Yhtd lailla olennaista
on tutkia kirjassa esiintyvid hahmoja.
Edustivatko kirjan hahmot eri suku-
puolia, ikdluokkia, kulttuureja ja niin

edelleen? Millaisia rooleja heilla kirjas-

sa oli? Miten roolit suhteutuvat muihin
tuttuihin teksteihin ja tarinoihin?

Seuraavaksi lapsia voi ohjata
tarkastelemaan lukijan eldytymista,
eli hdnen kdyttamidaan ddnenpainoja
ja eleitd: milld tavoin tarinan tunnelma

muuttuu, jos lukija vaihtelee tai

ei vaihtele intonaatiota erilaisia
tunnelmia kuvaavissa kohdissa?
Milla tavoin lukijan keholliset eleet,
esimerkiksi hartioiden jannittaminen
jannittdvadssad kohdassa vahvistavat
viestid ja tuottavat kollektiivisen
tunnekokemuksen.

On myos oleellista tehdd lapsille
nakyvaksi, ettd kirjalla on aina
kirjoittaja (ja tdssd tapauksessa
myds kuvittaja). Toisin sanoen se,
mitd kirjassa tapahtuu ja millaisia
sen hahmot ovat, ovat aina jonkun
tekemid valintoja ja ettd joku toinen
olisi ehkd tehnyt erilaisia ratkaisuja.
Lasten kanssa voidaankin visioida
ja tuottaa kirjoille vaihtoehtoisia
juonenkddnteitd tai miettid, miten
tarina olisi muuttunut, mikali
padhenkild olisi ollut erilainen.

Kaiken analyyttisyyden vastapainoksi
on yhtdaltd tarkeda ja merkityksellista
myds “vain” nauttia hyvan kirjan
lukemisesta, kuuntelemisesta,
katselemisesta ja yhdessdolosta
ylipdataan. e
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KRISTIINA KUMPULAINEN
Kasvatustieteen professori
Helsingin yliopisto

MONINAISTUVA LUKUTAITO
- KAIKKIEN OIKEUS

Viestinndn monimuotoistuminen

ja arkipdivdistyminen haastaa

meitd pohtimaan mitd lukutaito

tdssd ajassa oikein tarkoittaa.
Kasvatusalan ammattilaisina

monia meitd myos askarruttaa —ja
myos huolettaa — miten tukea ja
edistdd lasten ja nuorten lukutaitoa
jatkuvasti muuttuvassa ajassa.
Vaikka maailmassa on kautta aikojen
viestitty erilaisin merkein ja valinein,
on digitaalinen media radikaalilla
tavalla muuttanut viestintda ja
tekstimaailmaamme. Nyt yhden
ihmisen tuottama lyhyt teksti
verkossa, kuten #metoo ja siihen
liittyvd tarina voivat saada aikaan
jopa globaaleja kansanliikkeitd. Nama
ulkoasultaan sindlldadn vaatimattomat
tekstit voivat olla digitaalisessa
maailmassa viestinnalliseltd arvoltaan
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ddrettoman vahvoja niin hyvdssa
kuin pahassa. Ne vilittdvat yhden
ellei monen romaanin verran tietoa
ainakin niille, joilla on ndiden viestien
tuottamiseen ja ymmadrtamiseen
tarvittavaa lukutaitoa. Mutta kenelld
on tatd lukutaitoa ja mitd tapahtuu,
jos tdtd lukutaitoa ei ole?

Digitaalinen maailma missd eldmme
edellyttda meiltd kaikilta uusia
lukutaitoja. Koulutusjarjestelmamme
ja koko yhteiskuntamme on

vahvasti rakentanut lukutaidon
perinteisten kirjainmerkkien ja tdmén
pohjalta tapahtuvan viestinnan
varaan. Ne, jotka hallitsevat
painettuun sanaan perustuvan
lukutaidon ovat menestyneet usein
koulussa ja tydeldmdssa. Mitd jos
koulutusjdrjestelmd suosisikin jotain

muuta lukutaitoa kuten kuvallista

tai kehollista viestintda yli muiden?
Avaisiko se tiedon tuottamisen ja
tulkitsemisen mahdollisuuksia niiden
lasten ja nuorten keskuudessa,

joille perinteinen lukutaito tuottaa
haasteita? Toisaalta onko mikddn
yksittdinen lukutaito riittdva tapa

madrittdad tai edistdd aikamme
lukutaitoa?

Lasten ja nuorten yhtaldisia
oppimisen oikeuksia ja tulevaisuuksia
puolustava koulutusjarjestelma ei voi
olla tiedostamatta viestinnan ja tiedon
tuottamisen monimuotoistumista

ja tatd kautta lukutaidon kasitteen
laajentumista lukutaidoiksi. On
selvdd, ettd perinteisen lukutaidon
rinnalla meidan on huolehdittava siita,
ettd lapset ja nuoret saavat riittavat
valmiudet tulkita ja tuottaa moninaisia
tekstejd erilaisissa tekstiympdristoissa
—my0s digitaalisissa — taidokkaasti,
kriittisesti ja vastuullisesti. Voimassa
oleva varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet sekd esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelma on huomioinut
lukutaidon monimuotoistumisen

ja nostanut yhdeksi laaja-alaisen
osaamisen alueeksi monilukutaidon.
Nyt on meidén aikuisten ja
kasvatusalan ammattilaisten vuoro
huolehtia siitd, ettd monilukutaidon

edistdminen on ldsné lasten eldmassa.

Opetus- ja kulttuuriministerion
rahoittamassa Monilukutaitoa
Opitaan llolla (MOI) — tutkimus-

ja kehittamisohjelmassa olemme
pyrkineet omalta osaltamme
edistdmddn o-8-vuotiaiden lasten
monilukutaitoa parissa. Olemme
tutkimuksessamme sekd taman
pohjalta tuotetussa monilukutaidon
pedagogiikassa ja materiaaleissa
korostaneet moninaisia
tekstiymparistojd, joissa lasten itse
tuottama ja heille tuotettu kulttuuri
ovat keskiossd. Lapsia kannustetaan
tutkimaan, tulkitsemaan, kdyttamaan

ja tuottamaan erilaisia teksteja
yhdessd aikuisten ja toisten lasten
kanssa.

Vaikka tekstiymparistot ja niiden
viestimerkit muuttuvat, niiden
valittamat tarinat ovat meille ihmisille
yha tarkeitd. Tarinat yhdistdvat

meitd ja tarjoavat mahdollisuuksia
”lilkkua” ajassa ja paikassa taakse- ja
eteenpdin. Tarinat ovat ajattelumme,
sivistyksen ja yhteiséllisyyden
voimavara. Toivon ettd voimme pitad
huolen siitd, ettd yksikdan lapsi tai
aikuinen ei jdd aikamme tarinoiden
ulkopuolelle sen vuoksi, ettd heilld ei
ole riittdvaa lukutaitoa. *
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JANNE LEPOLA

Professori

Opettajankoulutuslaitos, Rauman kampus
Turun yliopisto
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YMMARTAMISTA
ON TARKEA TUKEA JO VARHAIN
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Varhaiskasvatuksen opettajat ja tutkijat ovat varsin
yksimielisid, ettd ymmartaminen on lukemisen ja lukemaan
opettamisen ensisijainen tavoite. Riittdavan hyva kuullun

ja luetun ymmartaminen on tarkeda, silla puutteet
ymmartamisen taidoissa tarkoittavat usein oppimisinnon
laskua, motivaatio-ongelmia ja koulumenestyksen
heikkenemistd varsinkin koulun ylemmilla luokilla. Vaikka
korostan tarinan ymmartdmisen taitoja, on hyva muistaa,
miten keskeinen virstanpylvds lukutaidon oppiminen

on lapsen ja perheen hyvinvoinnin kannalta. Varsinkin
lahtokohdiltaan heikoimpien lasten lukemisen valmiuksien,
kuten kirjain- ja ddnnetietoisuuden ja sanavaraston
laajentaminen ovat tarkeitd. Ne ovat myds keskeisid lapsen
itseohjautuvan toiminnan muotoutumisessa erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa.

Koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi)
Varhaiskasvatuksen laatu arjessa -raportin tulokset
vuodelta 2019 toivat esille paljon mydnteista
varhaiskasvatuksen eri osa-alueista pdivakodeissa ja
perhepdivdhoidossa. Tdstd esimerkkind on leikin ja
leikkipedagogiikan toteutuminen. Henkiloston arvioinnit
osoittivat kuitenkin myos, ettd vain puolet vastaajista kertoi
lukeneensa pedagogisesti valittuja kirjoja tai leikitelleen
kielelld lasten kanssa paivittdin. Keskeisimpina esteind
kielellisesti rikkaan toiminnan toteutumiselle mainittiin
lasten kielen kehityksen erot ja haasteet. Lapselle
lukemisen ja perheen lukemisharrastuksen merkitysta
varhaisten lukemisen ja kirjoittamisen osaamiserojen
tasoittajana korostettiin myds tuoreessa Karvin
koulutulokkaiden alkuarvioinnissa. Seka vanhemmat ettd
varhaiskasvatuksen opettajat ovat usein yhta mieltd satujen
tai tarinoiden lukemisen merkityksestd lapsen tunne-
eldman, mielikuvituksen ja kielen kehittymisen kannalta.

Tutkimuksissa on jo pitkdan osoitettu, ettd lapselle
lukemista ei voida pitda niin sanotusti Graalin maljana,
josta kaikki lapset voisivat ammentaa valmiudet sujuvan
teknisen lukutaidon oppimiseen. Osa lapsista hyotyy
ddneen lukemisesta, osa oppii lukemaan melko vahdisella
kokemuksella d@neen lukemisesta ja lisdksi osa lapsista
oppii vastustamaan ddneen lukemista eikd nauti
kirjanlukutilanteista. Kuten varhaiskasvatuksen

opettajat ja vanhemmat —ja
my0s lapset itse — tietdvat, ettd on Vi

lapsia, jotka eivét oikein jaksa jakaa

lukutilannetta vuorovaikutteisesti ja kuormittuvat melko
nopeasti. Siksi lapselle lukemista on hyvd toteuttaa aina
lapsen valmiuksien ja jaksamisen ehdoilla.

Lapselle lukemisen mé&dralld ja laadulla on osoitettu olevan
kiistaton yhteys lasten sanaston kehittymiseen ja sitd
kautta lukemisvalmiuksiin. Esimerkiksi Minna Torppa
osoitti, ettd lapselle lukemisen mdard kahden vuoden

idssd ennusti lapsen sanavarastoa 3,5 vuoden idssd,

mikéa edelleen ennusti lapsen tietoisuutta puhutusta

ja kirjoitetusta kielestd. Myos Maarit Silvénin ja
kumppaneiden tutkimus toi esille, miten seka lapsen kielen
kehitystaso ettd didin kuvakirjan lukemisstrategiat ohjaavat
lapsen tulevaa kielen kehittymistd. Suotuisaa kielen
kehitysta ennusti erityisesti keskusteleva lukemistapa eli
vanhempi esitti kysymyksid, jotka edellyttivat lapselta yha
monipuolisempia ilmauksia ja joita vanhempi taas laajensi
omalla vuorollaan.

Mitd sadun tai tarinan ymmartaminen edellyttdd, ja miten
taidot kehittyvat? Kuullun, kuvakirjan tai animaation
ymmartaminen ovat monisdikeisid ja koko yksilon

elamaén ajan kehittyvia taitoja. Esimerkiksi kuullun
ymmartdminen edellyttdd puheessa esiintyvien ddnteiden
havaitsemista, sanojen merkitysten ja sanataivutusten
hallintaa seka kielen kdyttdmistd vuorovaikutustilanteessa.
Kuvatarinan ymmartdminen on jo ldhempédna luetun
ymmadrtamistd, eli se edellyttdd lapselta kykyd suunnata
ja ylldpitda tarkkaavaisuutta perakkdisiin kuviin,

muistaa kuvan tapahtuma ja yhdistdd informaatiota
tapahtumien valilla sekd kayttda aiempaa kokemusta
esimerkiksi tarinan opetuksen hahmottamisessa. Tarinan
syvéllisempi ymmadrtaminen edellyttaa siis yksittdisten
tapahtumien muistamisen lisdksi kykyd tehda padatelmia
tapahtumien vilisista suhteista. 4-9 -vuotiaiden lasten
seurantatutkimuksissamme olemme havainneet,

miten lasten pdatelmien tekemisen taidot kehittyvat
huomattavasti jo ennen esiopetusta ja paattelytaidot
nelivuotiaana tukevat sanavaraston, kuullun ja luetun
ymmaértamisen kehittymista. >
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MITEN LASTEN KANSSA TYOSKENTELEVA OPETTAJA
VOI TUKEA TARINOIDEN YMMARTAMISTA?

Tutkimukset korostavat seuraavia periaatteita tuettaessa
lasten tarinoiden ymmartamistd varhaiskasvatuksen
kirjanlukutilanteissa. Tdrkeintd ei ole ainoastaan se,
kuinka usein lapselle luetaan vaan myds se, mitd ja
erityisesti, miten luetaan. Samaa satua tai kirjaa voidaan
lukea lapsille eri tavoin riippuen varhaiskasvatuksen
opettajan omaksumasta pedagogisesta orientaatiosta,
siitd mitd lapset tuovat tilanteeseen tai missa maarin
lasten ja aikuisen tavoitteena on ymmartda ja oppia tarinan
tapahtumista. Mikali lapset voivat osallistuvat tarinan
sisdllon kdsittelyyn jo ennen lukemista, lukemisen aikana
ja sen jdlkeen, on vuorovaikutus ja oppiminen yleensa
tehokkaampaa.

Dialogisen eli keskustelevan lukemistyylin tutkimukset
ovat jo pitkdadn osoittaneet, ettd kun varhaiskasvatuksen
opettaja siirtyy tarinan toistamisesta enemman
vuorovaikutteiseen lukemiseen, niin lasten sanavarasto
kehittyy paremmin. AnneMarie Hindmanin ym. mukaan
juuri lasten puheen méaaran lisdantyminen edistdd sanaston
kehittymistd, ja heikoimmat lapset hy6tyivat enemman
tarinan sisdltoon liittyvistd opettajan kommenteista.

Lukemisen tutkimuksissa on osoitettu erityisesti
seuraavien strategioiden tukevan lapsen kieltd ja sanastoa:
1) pyrkimys pidempiin jutusteluketjuihin kysymyksen
jalkeen, siten ettd varhaiskasvatuksen opettaja antaa
enemmadn vastausaikaa lapsille ja reagoi lasten
kommentteihin pikemmin laajentaen niitd (kertokaa
lisad, miksi?) kuin vastaamalla ”oikein, juuri niin”, mika
yleensa lopettaa keskustelun;

avoimien kysyminen tarinan tapahtumista ja pyrkimys
littaa tarinan tapahtumia lasten omiin kokemuksiin,
elinpiireihin (miksi -kysymykset sekd hahmojen
tunteisiin tai motiiveihin liittyvat kysymykset, joihin
vastaaminen edellyttdd paatelmien tekemistd).

On huomattava, ettd osalle lapsista avoin kysymys voi
olla liian haastava. Meneilld oleva tutkimuksemme
viisivuotiaiden saturyhmissa viittaa siihen, ettd myos
heikommat kuullun ymmartdjat kykenevdat vastaamaan
varhaiskasvatuksen opettajan avoimiin kysymyksiin.

2
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3) aktiivinen lapsen ilmaisun kuunteleminen tai aloitteen
huomaaminen ja ilmaisun laajentaminen eli elaborointi;

4) lapsen mahdollisuus osallistua kielt4 rikastuttavaan
keskusteluun ja vuorovaikutukseen lahtétasosta
riippumatta. Lopuksi olemme havainneet, miten
esimerkiksi lasten mielikuvitukseen liittyvét tulkinnat
tuovat satukeskusteluun sellaisia uusia elementtejad,
johon saturyhman muiden lasten on helpompi osallistua
ja kehitelld eteenpdin. Talléin on tdrked, ettd aikuinen
varhaiskasvatuksen opettaja pikemmin tukee lasten
keskindistd vuorovaikutusta kuin, ettd han kontrolloi
keskustelua kysymyksilldan.

On myos ndyttod, ettd toimintamallit, joissa
varhaiskasvatuksen opettaja kykenee ohjaavan
opetuskeskustelun eli SCAFFOLDINGIN avulla suuntaamaan
lasten huomiota sanojen merkitysten lisdksi tapahtumien
yhdistamiseen ja tarinan hahmojen tunteisiin ja tulkintoihin
kehittavat l[ahtokohdiltaan heikompien lasten kuullun
ymmadrtamistd — tdstd esimerkkind Aino Mattisen ja
kumppaneiden Janistarinoiden opetuskokeilut Turun
yliopistossa. Konkreettiset tavoitteet, kiireettémyys,
myonteisten tunteiden ilmaisu ja herkkyys tarttua lasten
pohdintoihin ja hyvdn huomaaminen ovat tekijoitd, joiden
on havaittu olevan keskeisid taitavan opetuskeskustelun
ohjaamisen periaatteita niin koulussa kuin
varhaispedagogiikassa. Lisdksi se miten varhaiskasvatus ja
perheet yhteistydssd, kasvatuskumppaneina tukevat lapsen
oppimisen resursseja on tarkedd. Erityisen tarkednd nden
yhteistyon perheiden kanssa, jotka edustavat vdhemmistoja
ja/tai ovat juuri muuttaneet toiseen maahan ja opettelevat
kantavdeston kieltd ja kulttuuria.
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JENNI VARTIAINEN
Filosofian tohtori
Tampereen yliopisto

LAPS| ON SYNTYNYT
TUTKIMAAN

Lapsella on luonnostaan valtava motivaatio tutkia ja Vartiainen, 2016; Vartiainen, 2017). Tutkiva toiminta
kokeilla. Lapset kyselevat ja ihmettelevit jopa satoja ndhd&an Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Vasu)
kertoja pdivan aikana (Chouinard et al. 2007). Néihin keskeisend tapana oppia mm. leikin ja lilkkkumisen ohella
kysymyksiin mahtuu lukuisia asioita, joihin voidaan l6ytda (Vasu 2018). Lisdksi tutkivaa toimintaa painottaa

lisad tietoa lasten oman tutkivan toiminnan kautta (esim. oppimisen alue Tutkin ja toimin ympdristéssdni.
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Varhaiskasvatuksen laatu arjessa -raportti kuitenkin
osoittaa, ettd jopa puolet kyselyyn vastaajista kertoi
tutkimiseen kannustavaa ohjattua toimintaa olevan tarjolla
kuukausittain tai harvemmin (Repo et al. 2019). Syitd, miksi
tutkivaa toimintaa huolimatta sen keskeisestd asemasta
Vasussa on ndin vahan, todettiin mm. materiaalien ja
tilojen puute, lasten ikd sekd varhaiskasvatuksenopettajien
kielteiset asenteet ja kokemukset heikosta osaamisesta.
Seuraavat ehdotukset voivat toimia lahtokohtana, kun
aletaan purkaa nditd esteita.

1. ARKISET VALINEET OVAT
TUTKIVAN TOIMINNAN RIKKAUS

Tutkiva toiminta on parhaimmillaan, kun se tapahtuu
arkisilla vélineilld ja materiaaleilla, jotka ovat lapsille
tuttuja. Ei ole valttamattd tarkoituksenmukaista
hankkia tutkivaa toimintaa varten lapsille tdysin vieraita
vdlineitd, joita he eivdt kohtaa omassa arjessaan. Lelut,
rakennuspalikat, keittion valineet, kierratysmateriaalit
ja luonnosta loytyvat asiat muodostavat mielekkddn ja
rikkaan vélineiston tutkivaan toimintaan. Kuten erdat
varhaiskasvatuksen opettajat toteavat, metsd ja luonto
tarjoavat loputtoman resurssin tutkimiseen:

”Meilld on luonto ja metsd aivan pdivéikotimme kulmalla
ja teemme paljon tutkimuksia ja tehtdvid ulkona.”
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” Materiaaleja lOytyy ja riittdd luonnossa. Vilineitd
tutkimiseen on sisdlld ja ulkona. Kirjat, oppaat,
kuvat ja netin ihmeellinen maailma.”

(Kiljander, 2020)

Metsdssa tutkiva toiminta saattaa syntyd esimerkiksi
syksyisten lehtien ympdrille: Tutkitaan mitd vareja lehdissa
on ja luokitellaan niitd sen mukaan. Otetaan erilaisia lehtia
ja tiputetaan niita kiven paaltd alas. Millainen lehti putoaa
nopeimmin?

2. MONIPUOLISET AISTIHAVAINNOT KESKIOON
ALLE 3-VUOTIAIDEN TUTKIVASSA TOIMINNASSA

Haasteeksi tutkivan toiminnan toteuttamisessa koetaan
myds lasten ikd. Alle 3-vuotiaiden tutkivassa toiminnassa

keskioon nousee aistien kautta tapahtuva havainnoiminen.

Havaintoja voidaan tehdd kaikilla aisteilla: millaisia dania
voidaan tuottaa kotoisilla esineilld, miten varjatyt vaahdot
kayttaytyvat, kun ne sekoittuvat tai miltd tuntuu vedesta
ja maissijauhosta tehty taikina, kun sitd puristaa ja

sitten vapauttaa puristuksen. Pienikin lapsi voi osallistua
tutkivaan toimintaan, jossa esimerkiksi leikin kautta
lapsi motivoidaan tutkimaan ja kokeilemaan, miten
maitopurkin sisddn jaddytetystd jadkimpaleesta voisi
saada mahdollisimman nopeasti esiin sinne jaddytetyn
pikkudinosauruksen. Ndin lapsi pddsee kokeilemaan
erilaisia keinoja edesauttaa jaan sulamista ja samalla
han tutustuu veden olomuotoihin.

3. PIENIN ASKELIN ASENNEMUUTOKSEEN:
TUTKIVA TOIMINTA ON PEDAGOGINEN AJATTELUTAPA

Varhaiskasvatuksen laatu arjessa -raportissa erds vastaaja
toteaa, ettd tutkiminen on tulossa kun on sen teeman
vuoro. (Repo et al., 2019 s. 102). On tavallista, ettd tutkiva
toiminta liitetddn helposti vain luonnontieteisiin

ja siten sen toteuttaminen voi jadda projektimaiseksi

ja sirpaleiseksi. Tutkiva toiminta on ennen kaikkea
pedagoginen ajattelutapa, jota voi hyddyntaa kaikessa
toiminnassa aina matematiikasta monilukutaitoon ja
taidekasvatukseen. Tutkivassa toiminnassa keskitssa
ovat lasten ihmettely ja lapsia kiinnostavien kysymysten
loytaminen, niiden muokkaaminen sellaiseen muotoon,
ettd lapsi voi tuottaa niihin vastauksia oman toimintansa
kautta sekd lasten aktiivinen osallistaminen monipuoliseen
vastauksien etsimiseen ja siten ymmarryksen rakentumisen
tukeminen. Lapsia voi esimerkiksi kiinnostaa, millaisia
onnittelulauluja lauletaan syntymdapadivina eri kielilla.
Lapset voivat suunnitella, kuinka he yhdessa saisivat
koottua esimerkiksi perheiden ja tuttujen kautta
mahdollisimman paljon eri kielisid onnittelulauluja seka
miettid, miten ne tallennettaisiin koko ryhmalle jakamista
varten. Tutkivassa toiminnassa lasten yhteiséllinen
tiedonrakentaminen on keskeistd. Tarkeda on, ettd
jokainen voi osallistua omalla tasollaan yhteiseen
ymmarryksen rakentamiseen.

Loppujen lopuksi monet varhaiskasvatuksen opettajat
toteavat, ettd esteend tutkivan toiminnan toteuttamiselle
on heiddan omat kielteiset asenteensa ja kokemus heikosta
osaamisesta (Repo et al., 2019). Tutkivassa toiminnassa
kannattaakin ottaa rohkeasti utelias ja kokeileva asenne:
Lahde pienin askelin testaamaan erilaisia tutkimuksia
lasten kanssa. Erdan varhaiskasvatuksen opettajan
kokemuksen mukaan pienestd alkanut tutkiva toiminta
saattaa ylldttaen imaista tdysin mukaansa:
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VINKKI
Kokeile varhaiskasvatukseen suunnattua
maksutonta tutkivan toiminnan pedagogiikkaan
ohjaavaa materiaalia ja
tutkimuksia taalta:

https://supra.kidescience.com/educator-free-trial /fi

”Perustimme juuri ryhmdtilaamme tiedehuoneen
lasten kysymysten ja pohdintojen innoittama.
Ldhdimme liikkeelle ihan pienin askelin ja tietoa ja
materiaalia tidssd "matkan varrella” hankkien.

Lapset ovat olleet erittdin innoissaan mukana
suunnittelussa ja toteuttamisessa.” (Kiljander, 2020).

Suomenkielistd valmista materiaalia tutkivaan toimintaan
on jonkin verran olemassa ainakin tiedekasvatuksessa.
Aloita kokeilu esimerkiksi 3—6 -vuotiaille suunnatun
Tiedonjyva -TV-ohjelman (YLE Areena) simppeleiden mutta
hauskojen tutkimusten kautta! e
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